Diego Bentivegna

Juan E. Cassani y Juan Mantovani:
humanismo, lectura y comunidad
nacional en dos pedagogos
espiritualistas '

Universidad de Buenos Aires
dbentivegna@hotmail.com



Diego Bentivegna Juan E. Cassani y Juan Mantovani: humanismo, lectura y comu-
nidad nacional en dos pedagogos espiritualistas

Signo&Sefia Numero 17 / julio de 2007, pp. 289-312

Facultad de Filosofia y Letras - Universidad de Buenos Aires, ISSN: 0327-8956.

Resumen En este articulo examino las representaciones de la lectura, en especial de la
lectura literaria, que se desprenden de textos producidos por dos de las personali-
dades mds importantes del espiritualismo pedagégico argentino: Juan E. Cassani
y Juan Mantovani. Trabajo especialmente dos de las intervenciones de estos auto-
res, separadas entre si por algo mis de una década. Por un lado, me detengo en
los capitulos de la tesis de doctorado de Juan E. Cassani (dedicada a la ensefianza
de la lengua y de la literatura en la escuela media argentina) publicados en 1921
y 1923 en la revista Humanidades de la Universidad Nacional de La Plata. Por el
otro, abordo la introduccién de Mantovani a los planes de estudio de 1935. En
estas intervenciones, analizo especificamente las articulaciones teéricas entre his-
toriograffa literaria, idealismo filos6fico y lingiiistico y, mds tardfamente, hispanis-
mo cultural. Asimismo, pienso las implicancias politicas de estas articulaciones

zteniendo en cuenta su inscripcién en lo que, con Slorerdijk, designo como un
"humanismo de Estado” disciplinador y civilizatorio.

Palabras Clave: representaciones de la lectura - idealismo - historicismo - hispanismo -
ensefianza de la literatura

Abstract In this article I examine the representations of reading, in particular literary
reading, which can be detached from thé texts produced by two of the most
important personalities of the pedagogic spiritualism in Argentina: Juan E.
Cassani and Juan Mantovani. I will focus specially on two of their interventions,
separated both by more than a decade. On one side, I examine the chapters of the
doctorate thesis of Juan E. Cassani (dedicated to language and literature educa-
tion in argentine secondary school) published in the review of the National
University of La Plata, Humanidades, in 1921 and 1923. On the other side, I dis-
cuss Mantovani's introduction to the education plans of 1935. In these interven-
tions, I specifically analyze the theoretical articulations berween literary historio-
graphy, philosophical and linguistic idealism, and more late, cultural hispanism.
Likewise, I think about the political implicancies of these articulations, taking
into account their inscription in what, following Sloterdijk, I designate as a disci-
plinary and civilizatorian "humanismo de Estado” (Estate humanism).

Key words: representations of reading - idealism - historicism - hispanism - literature
education
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Introduccién. El contenido politico de la lectura

En los afios veinte y treinta se produce en la Argentina una acentuacién de los
discursos que, al mismo tiempo que elaboran la herencia de algunos de los pos-
tulados del nacionalismo disciplinador e institucional que encuentran un
momento hégeménico en torno al Centenario (1910) (Bertoni, 2001;
Dalmaroni, 2006), plantean la centralidad de la lectura como instancia de pro-
duccién de una subjetividad politica identificada con una tradicion, una histo-
ria y un territorio percibidos como propios. Si, desde el proyecto de lo que P.
Sloterdijk (2000) denomina “humanismo de Estado” del siglo XIX (un huma-
nismo cosmopolita y burgués) las humanidades son percibidas como instancia
civilizatoria de “domesticacién” de las pasiones y de aquietamiento de las pul-
siones negativas, en torno a 1930 pedagogos, escritores, criticos y profesores
pondrin el acento no tanto en el aspecto puramente formal de la lectura, sino
en los contenidos civicos, éticos e incluso religiosos que ella vehiculiza. Para
estos intelectuales, la preocupacién central no pasa ya por la necesidad de garan-
tizar el acceso universal a las capacidades abstractas de lectoescritura —la preocu-
pacién central en los afios de configuracién del sistema educativo argentino, en
gran parte lograda gracias a la expansién y a la eficacia de la red escolar nacio-
nal- sino por asociar esas capacidades con la configuracién de una ‘subjetividad
politica concreta: la subjetividad nacional.

En consonancia pues con la conformacién de un discurso politico nacio-
nalista que postula la necesidad de construir una subjetividad politica “nueva’,
aunque enraizada en una tradicién histdrica percibida como legitima, se conso-
lida a lo largo de los afios veinte y treinta un discurso critico-pedagdgico que
enfatiza la capacidad transformativa de la lectura. Esta capacidad transformati-
va no se confina desde esta postura al 4mbito de lo exclusivamente privado o de
lo celosamente {ntimo, ni tampoco se acota a una trasformacién puramente

Signo&Sefia Numero 17 / Julio de 2007 291



Dicgb Bentivegna

‘cognitiva o intelectual, como en el discurso de matriz ilustrada que esté en la
base de la formacién de la escuela media argentina, sino que se piensa como un
componente sustancial en el mecanismo de construccién de una comunidad
cultural de pertenencia y, mds especificamente, de una comunidad nacional. En
este articulo indagaremos’la concepcién de lectura y sus implicancias politicas
que se desprende de las intervenciones de dos de los pedagogos que mayor inci-
dencia tuvieron en la conformacién del campo pedagégico espiritualista y

nacional de esos afos, pedagogos cuya influencia no se agota en esos afios sino.

que llega, incluso, hasta los afios setenta.del siglo pasado: Juan E. Cassani. y]uan
Mantovani.

Los recorridos intelectuales de Juan E. Cassani y de Juan Mantovani describen
un entramado complejo, con reconocimientos mutuos, proyectos compartidos,
alianzas institucionales, disputas politicas y rupturas teéricas. Nacidos en el
mismo aiio 1896 en la pampa “gringa” (Lincoln, provincia de Buenos Aires, en
‘el caso de Cassani; San Justo, provincia de Santa Fe, en el caso de Mantovani),
ambos pedagogos se formaron en la Universidad Nacional de la Plata y ocupa-
ron, a partir de mediados de los afios veinte, diferentes cargos docehtes y admi-
nistrativos en universidades nacionales y en institutos de formacién docente.'
Un momento axial de sus biografias intelectuales es la participacién en el
Colegio de Estudios Superiores de Buenos Aires. En efecto, en 1930, es decir,
en un afio significativo por los cambios institucionales e ideolégicos que produ-

1. Juan E. Cassani fue uno de los primeros egresados de la carrera de Pedagogia de la Universidad
de La Plata, donde obtuvo el titulo de doctor. En 1927 fue nombsado director del recién funda-
do Instituto de Didéactica de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA. Fue Director de
Inspeccién de Escuelas Normales y disefié las reformas de los profesorados de Pedagogia de la
UBA vy del Instituto Nacional Superior del Profesorado. Juan Mantovani, por su parte, no sélo
ocupé varios cargos docentes en instituciones universitarias y terciarias, sino que se desempefié
también como Inspector General de Ensefianza y Ministro de Instruccién durante la presidencia
de Agustin P. Justo. El distanciamiento entre ambos teéricos del "espiritualismo laico” se produ-
ce a partir de los afios cuarenta y, sobre todo, a partir del peronismo. Mientras Cassani sigue ocu-
pando durante el gobierno de Perén un lugar importante en la gestién docente (fue Director
General de Ensefianza Secundaria, Media y Especial), Mantovani es cesado en sus cargos, que
reromard sélo luego del golpe de 1955. Para la formacién "espiritualista” de Cassani y de Juan
Mantovani, asf como para la incidencia de estos autores en el disefio y la implementacién de poli-
ticas educativas, cft. Solari (1991: 222 y ss.) y Puiggrés (1992a), en especial el capitulo "Apuntes
para la construccién de una historia de la adolescencia en la Argentina”, de Rafael Gagliano.
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ce ¢l golpe de estado contra Yrigoyen, tanto Cassani como Mantovani intervi-
nieron en la fundacién de esa institucién, en la que confluyeron docentes de
distintas orientaciones tedricas (el nacionalismo de Carlos Ibarguren, el “espiri-
tualismo laico” de Mantovani y Cassani, el “marxismo positivista’ de Ponce)
que propugnaban la renovacién de los métodos de ensefianza secundaria y que
enfatizaban, desde esas diferentes perspectivas, la importancia de la ensefianza
de las humanidades. Es alli donde Cassani y Mantovani postulan una prictica
docente concreta y hasta cierto punto novedosa, fundamentada en los princi-
pios de un “espiritualismo pedagégico” laico (Puiggrés, 1992b).

Una de las primeras intervenciones producidas desde esa tendencia teéri-
ca es la publicacién en 1921 y 1923 en la revista Humanidades de La Plata, de
dos fragmentos de la tesis doctoral de Cassani. Mientras que el capitulo de 1921
estd dedicado en su totalidad a cuestiones ligadas con la ensefianza de la lengua,
el capitulo de 1923, en el que aqui nos concentraremos, estd dedicado al pro-
blema de la ensefianza literaria, en un marco teérico complejo y heterogéneo
que articula la herencia del historicismo de Ricardo Rojas con el historicismo
idealista de Croce e, incluso, de Francesco De Sanctis, el autor de la Historia de
la literatura italiana (1870) que, por aquellos afios, era objeto de una lectura
atenta y hasta cierto punto reivindicatoria no sélo por parte de los neoidealis-
tas, sino también por parte de un “filésofo de la praxis” tan influyente en los
afios posteriores como Antonio Gramsci.?

En el fragmento de 1923, Cassani oscila entre la descripcién del estado de
los estudios literarios en la escuela media argentina y la prescripcién de sugeren-
cias para abordar la lectura de textos concretos. Toda la intervencién de Cassani
se funda en la conviccién de la centralidad formativa de los estudios literarios.
Si descriptivamente con la literatura finaliza y se “corona” la “formacién idio-
mdtica” de los alumnos, prescriptivamente, se trata de una asignatura

que debe recoger, organizar y aplicar elementos culturales transmitidos
desde los primeros grados por asignaturas y profesores distintos, orien-

2. También la primera de las dos secciones de la tesis de Cassani publicadas en Humanidades, "La
ensefianza gramatical”, parte de las reflexiones sobre el lenguaje que Croce postula en su Estérica.
A partir de la distincion crociana entre €l momento primario, intuitivo o estético, que supone el
conocimiento de lo particular, y el momento secundario, o 16gico, que supone el conocimiento
de lo general, Cassani legitima la introduccién de los estudios gramaticales sélo en los afios de la
escuela secundaria. Cassani fue asimismo un importante lector de los escritos de Giovanni
Gentile, cuyo Sumario de pedagogia prolog en la traduccién publicada por El Ateneo de Buenos
Aires en 1946.
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tando, en Wltimo término, las tendencias literarias del estudiante y capa-
citindolo para desenvolverse en el mundo de las letras, del que no saldrd,
no debe salir por lo menos, en el resto de su vida (Cassani, 1923: 287).

En principio, Cassani define los objetivos de la formacién literaria en el
marco de una esfera auténoma y necesaria en relacién con la educacién “pric-
tica”. En este sentido, el lugar en el que opera la formacién literaria es, funda-

mentalmente, el lugar del espiritu y de la cultura, en la tradlcxon del humanis-
mo de Estado del siglo XIX:

La finalidad de su ensefianza [la ensefianza literaria), dirigida a formar la
cultura literaria del estudiante, proveyéndole de las nociones indispensa-
bles para la critica y la exégesis de los textos y fijar un uso del idioma en esti-
lo correcto, la convierten en complemento necesario de la tendencia a la
educacién préctica, que no fomenta el desarrollo de la faz humanistica del *
espiritu, ni el gusto por la belleza de la obra de arte (Cassani, 1923: 287).

Desligada asi del mundo de la prictica concreta y de una légica pedagdgi-
ca que pone el acento en la relacién medios / fines, la ensefianza de la literatu-
ra se legitima en tanto opera en el plano de la fijacién de los cdnones de lectu-
ra (la critica y la exégesis de textos a la que se refiere Cassani), as{ como en el
plano de la correccién en el uso del lenguaje. Hay que leer esta critica al prag-
matismo educativo en un contexto como el del primer yrigoyenismo, cuando se
plantea, desde los sectores medios representados por el radicalismo, la necesidad
de revisar el discurso positivista y pragmatista que habia orientado una porcién
considerable de la politica educativa del periodo conservador, que concluye con
la reforma de Carlos Saavedra Lamas. El texto de Cassani legitima, con instru-
mentos teéricos novedosos, una educacién cuya eficacia es menos inmediata,
aunque probablemente mds incisiva y duradera.

Uno de los aspectos de la educacién literaria en la escuela secundaria de la época
contra los que se pronuncia Cassani es la separacién estricta entre un curso de

3. Las bastardillas son, en todos los casos, nuestras.
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preceptiva literaria y un curso de historia de la literatura espafiola y argentina,
segmento que, de hecho, se reducirfa en las escuelas medias argentinas al mero
estudio de dos manuales: el manual de preceptiva, es decir, el manual de matriz
retérica —entre los que se destaca, por su larga permanencia, los Elementos de
teoria literaria de Calixto Oyuela, nombrado primer secretario perpetuo de.la
Academia Argentina de Letras en 1931-* en el caso del primer afio, y “una his-
toria de la literatura”, en el caso del segundo. Esta segmentacién produce, segiin
Cassani, una suerte de “cultura de diccionario”, andloga a la retérica abstracta y
meramente formal que fundamentaba gran parte de la ensefianza literaria.

En contraposicién al “formulismo abstracto”, la propuesta de Cassani se
orienta hacia la fusién de la preceptiva y de la historia literaria sobre la base del
énfasis en el acto de lectura. La concepcién de lectura que predomina en el texto
de Cassani se inscribe de manera manifiesta en los cdnones de das teorias idea-
listas, sobre todo en la teorfa que Croce plantea a lo largo de su produccién teé-
rica, a partir de la Estética. La lectura, desde esta concepcién, es pensada no
como un acto de mera recoleccién de un sentido que ya estarfa dado en el texto
mismo y que el lector deberfa desentrafiar, sino como un acto de produccién de
sentido en el que intervienen dos subjetividades diferenciadas: el autor y el pro-
pio lector. La lectura serd una lectura feliz o lograda en la medida en.que el lec-
tor re—evoque y reconstruya en su propia subjetividad los rasgos de la subjetivi-
dad productora contemporanizindola. Ello implica pensar la lectura como el
producto de la confluencia de los sujetos en un elemento espiritual comtn, que
para Croce no es algo del orden de lo abstracto, sino el producto de una histo-
ria y de una tradicién cultural compartida.

Para plantear las ventajas de esta concepcién idealista de lectura, Cassani
menciona polémicamente algunos antecedentes de propuestas de ensefianza de
la literatura que también han puesto el acento en la centralidad del momento
de la lectura, aunque esas propuestas se inscriban en lineas tedricas evidente-
mente contrapuestas a las suyas. Entre estas propuestas, Cassani destaca las lec-
turas escolares del Quijote desarrolladas por ]. A. Ferreira en el Colegio Normal
de La Plata, experiencia conocida en los 4mbitos pedagégicos por su difusién

-entre 1908 y 1910 a través de los Archivos de Pedagogia y de Ciencias Afines.
En las publicaciones que surgen de esta experiencia, Ferreira enfatiza
una concepcién de lectura como contacto entre el alumno y los “grandes

4. Los Elementos de Oyuela fueron publicados por primera vez por la editorial Estrada en 1885.
Se registran ediciones hasta mediados del siglo XX.
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genios” a través de la mediacién del profesor, privilegiando para ello la “gran
obra” por sobre las “palidas explicaciones e inocuos libritos”, lo que lo conecta
con la intencién de hacer de la lectura concrera de textos literarios en castella-
no el centro de la formacién literaria en las escuelas secundarias nacionales
(Ferreira, 1908).5 Cassani toma distancia de experiencias positivistas como las
de Ferreira en la medida en que éstas implicarfan la desarticulacién de una idea
organica de literatura, con argumentos similares a los que habfa esgrimido en su
momento Giovanni Gentile en su critica a la lectura excluyente del “gran texto”
literario que resumirfa el conjunto de una literatura nacional. Este tipo de lec-
tura dejarfa de lado las conexiones entte los textos y el estudio de su lugar en la
configuracién de una concepcién histérica de literatura nacional.® En conse-
cuencia, es preferible, desde un punto de vista que privilegia el desarrollo lite-
rario nacional como totalidad, el estudio de fragmentos de obras de diferente
nivel y procedencia que, en su heterogeneidad, den cuenta de la complejidad
misma del objeto literario. Afirma Cassani:

El error fundamental de este procedimiento [el de Ferreira], en el que
también incurre Nelson, consiste en realizar. toda la ensefianza-a base de
una obra sola, lo que no permite presentar los géneros fundamentales de
la produccién literaria y obliga, como ocurrié en este caso, a exigir un
trabajo semanal sobre cllos, trabajo que por la circunstancia de ser pura-
mente complementario, se har4, sin duda alguna, a base de manuales de

5. Las frases entrecomilladas se encuentran en la pdg. 18 del articulo de Ferreira.

6. Giovanni Gentile plantea su concepcién de ensefianza de la literatura en un articulo de 1904,
"Per l'insegnamento della letteratura”, publicado en la revista La critica dirigida en Ndpoles por
Croce y principal érgano del neoidealismo. En este articulo, que resefia una edicién aumentada
y corregida del monumental Manuale della Letteratura Italiana de Alessandro D'Ancona y Orazio
Bacci, Gentile postula, entre otras cosas, la necesidad de estudiar la literatura desde un punto de
vista diacrénico articulado de manera orgénica, es decir, desde un punto de vista que enfatice las
"ideas generales” y que permita dar cuenta de las conexiones entre diferentes obras y autores.
Segtin Gentile, la historia de la literatura no deberia ser en la escuela un objeto auténomo y auto-
rreferencial. Por el contrario, deberia ser concebida como "la historia de la civilizacién italiana
reconstruida desde el punto de vista de su literatura" (cfr. Gentile, 1908). Las posiciones de
Gentile -que en los afios er que Cassani publicaba la segunda parte de su tesis estaba lievando
adelante, como minjstro de Instruccién de Mussolini, una profunda reforma del sistema educa-
tivo italiano (1922-1924)- influyeron fuerremente en la pedagogia espiritualista argentina. De
hecho, Cassani, prologuista de la edicién castellana de la Suma de pedagogia del filésofo italiano,
califica esa reforma como "la mis definida y completa que haya tenido lugar en el presente siglo”
(Cassani, 1946: 7).
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preceptiva o leyendo, muy de paso, los modelos que se aconsejan. El
mismo autor ha cambiado el procedimiento, en los dltimos afios, por el
de la lectura parcial de varias obras, en lugar de atenerse a una sola

(Cassani, 1923: 289).

Segtin Cassani, la centralidad del momento de la lectura es la garantia del
cardcter inmanente de la historia en relacién con la obra de arte. En este senti-
do, habria para Cassani una escisién entre la lectura de la literatura que se lleva
adelante en funcién del conocimiento -histérico, por un lado, y el abordaje
inmanentemente histérico de la literatura que se desprende de la lectura enten-
dida en términos de contemporanizacién, por el otro. En efecto, si en relacién
con el conocimiento de la historia, la literatura, y sobre todo los “grandes expo-
nentes literarios y artisticos en general” son pasibles de ser leidos “con fines de
comprensién histérica”, e incluso es licito hacer derivar de ellos €l conocimien-
to que podemos llamar documental “de la lectura de tales obras”, la interpreta-
cién de la obra entendida en términos estrictamente idealistas supone la posibi-
lidad de autoeducacién del alumno en funcién de esas grandes obras.
Concebida en estos términos, la lectura permite pensar la posibilidad de un
abordaje de los textos literarios en el que el docente opera en el 4mbito de la
orientacién y no de la imposicién, “que tiene, cuando la cultura literaria es séli-
da, una escuela 0 un modo de ver y sentir determinado por sus inclinaciones
estéticas, y no resiste a veces a formar prosélitos de sus doctrinas, tarea posible,
dada la falta de orientacién en que se toma al discipulo” (Cassani, 1923: 291).

Cassani insiste de este modo en uno de los puntos que reaparecerén fre-
cuentemente a lo largo de sus diferentes intervenciones diddcticas: la relacién
“espiritual” entre docente y alumno, relacién que, en la tradicién del actualis-
mo gentiliano y de las tendencias ligadas con la llamada “Escuela nueva” se
piensa en términos de saber construido, en acto, a través de esa misma relacion.

Una década después de la publicacién de estos fragmentos de la tesis doctoral
de Cassani, Pedro Henriquez Urefia afirmard que “no hay diferencia de forma
entre la ensefanza literaria del colegio nacional y la de las escuelas primarias:
una y otras se fundan en la lectura, en el conocimiento directo de los buenos
autores” (Henriquez Urefia, 1978: 67).7 En Cassani, sin embargo, esta centrali-
dad de la lectura es pensada en funcién, también, de una concepcién histérica
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y sociolégica de lo literario, una concepcién que se pone en juego, sustancial-
mente, en la escuela secundaria. Si el objetivo de la escuela primaria es insertar
al sujeto en un colectivo de pertenencia (la comunidad nacional), la escuela
secundaria deberfa enfatizar el 4mbito de la exploracién y del descubrimiento
de la propia subjetividad. Se trata, en todo caso, de pensar la lectura como una
instancia no sélo de descubrimiento, sino también de formacién de esa subjeti-
vidad, en términos de adecuacién a una serie de valores estéticos, como el “buen
gusto” o la-“belleza”, valores que se presentan en el discurso de Cassani como
incuestionados. Asi como el docente aparece como un orientador, como un
conductor, como un e—ducador en esos valores en 1iltima instancia ahistéricos,
la lectura legitimada en el sistema escolar es, para Cassani, la lectura atenta a
desentrafiar “el fondo de vida, moral y material” que cada época histérica
“deposita” en los textos.®

El modo de acceder a este “depésito histérico” es la lectura como re—pro-
duccién, que Cassani piensa, sin citarlo de manera explicita, a partir de la esté-
tica de Croce y de la concepcién de critica como obra artistica que el filésofo
italiano hereda tanto de De Sanctis como de la critica roméntica alemana.
Afirma Cassani:

En atencidén a que el juicio estético requiere previamente la reproduccién de la
obra juzgada en la conciencia del alumno, convendré habituarlo a saber realizar

tal reproduccién con exactitud, para que pueda colocarse en el punto de vista del

7. El articulo de Henriquez Urefia fue publicado originalmente en Cuadernos de Temas para la
Escuela Primaria, La Plata, Facultad de Humanidades y Ciencias de la Ecuacién, 1930.

8. Esta capacidad de la literatura para funcionar como instancia de absorcién y de sintetizacién
de contenido simbélicos explica la preeminencia dada los estudios de lengua y literatura, pree-
minencia que Cassani subrayard en Did4ctica general de la ensefianza media. Alli se afirma que
los estudios literarios "son los contenidos que mds acercan al estudiante a la visién del mundo
interna, propio y ajena. Ademds ese mundo les es mostrado en las formas de la expresién oral y
escrita mds geniales y perfectas que ha logrado el hombre” (Cassani, 1965: 135). La literatura
representa por ello una forma de conocimiento "mds intima y directa que la proporcionada por
la psicologia y demds ramas de la filosofia, porque los contenidos literarios afiaden a los saberes
razonados y demostrativos de los estudios filoséficos, los efectos educadores de la estimulacién
efectiva, el tono valorativo y las valoraciones personales. En lugar de conocer el mundo huma-
no analizindolo desde afuera, la literatura hace que el alumno la conozca sintiéndolo y vivién-
dolo desde adentro. De ahf que los arquetipos fundamentales que él conoce por la vida literaria
adquieran en su espiritu mayores influencias que las que observa en el campo de la psicologfa.
Su fuerza llega a veces, a influitlo en la adopcién de actitudes y normas de comportamiento”

(Cassani, 1965: 135).
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autor y rehacer, si fuese posible, el proceso desarrollado en él al escribirla, condi-

ciones indispensables para ver con claridad y apreciar las bellezas de las expresio-
nes (Cassani, 1923: 292).

La lectura es, entonces, ejercicio de re—evocacién y de re—produccién que
conduce a la historia como desarrollo objetivo que se elabora, de una u otra
manera, en la obra, y a la conciencia autoral como garantia tltima del sentido
del texto. El discurso de Cassani se apropia, de esta manera, de los conceptos
centrales de la estética neoidealista, casi diez afios antes de la propuesta de
Amado Alonso, a través de su liicida lectura del idealismo italiano de Croce y
de su “brazo” filolégico alemdn, sobre todo de la escuela de Karl Vossler (a
quien, en el texto aqui analizado, cita en nota el propio Cassani como
“Wossler”). '

Sin embargo, la operacién tedrica que Cassani plantea en su tesis no se
reduce a la incorporacién de un punto de vista estrictamente idealista. En efec-
to, a estos elementos tedricos de matriz crociana el pedagogo afade, a partir de:
la necesidad de “reintegracién” en los contextos de creacién de las obras, los
“elementos de las disciplinas histéricas” segiin el método progresivo y totalizan--
te expuesto por Rojas en la Historia de la literatura argentina, que se termina de
publicar en 1922, tan sélo un afio antes de la publicacién del fragmento de la
tesis de Cassani al que aqui nos referimos. Al idealismo, que por entonces goza-
ba de un prestigio considerable entre los criticos y los historiadores del arte y de
la literatura, Cassani afiade una-elaboracién intelectual, la de Rojas, de eviden-
te matriz nacional, que habfa anticipado en textos de intervencién politica
como La restauracién nacionalista, de 1909, la necesidad de pensar la eficacia
de las humanidades como mecanismo de conformacién de una comunidad
nacional orgdnica. Con la introduccién de esta perspectiva nacional, la centra-
lidad de la lectura propugnada por Cassani se legitima en un objeto teérico no
sélo atento al espiritualismo culturalista de Croce, sino a los aportes concretos
de las disciplinas histdricas, que permitirian “evocar el momento histérico y el
momento geogrifico de la produccién de la obra” (Cassani, 1923: 293).

v

. . A7 ’ . ’ » . .
La intervencién de Cassani propone asi un despliegue del objeto literatura en la
forma de una “historia literaria”, para lo que reelabora en clave evolucionista
uno de los puntos més criticos de la concepcién idealista de obra de arte plan-
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teada por la estética de Croce: la multilinealidad y la inconmensurabilidad de los
procesos culturales. En este sentido, la disciplina deberia privilegiar los “asuntos
que hegemonizan la produccién de una época de un ciclo determinado”, los temas
“que llegan a un periodo culminante seguido de una época decadente, por agota-
‘miento o por transformacién de la sensibilidad del medio” (Cassani, 1923: 293).

La normalizacién del objeto literario no se limita en Cassani a la reintroduc-
cién de contenidos evolucionistas, sino que involucra su concepcién de la lectura
escolar como critica. En efecto, si, en principio, retomando explicitamente el plan-
teo de Francesco De Sanciis, lacritica es definida por Cassani como “obra de-arte”,
y, en consecuencia, como un acto de libertad creativa (un acto del orden delo
intuitivo y de lo expresivo, como no sé cansari de repetir Croce), a lo largo del
texto se postulan algunas actividades tendientes a producir una lectura orientada
por el profesor. Asi, Cassani propone una préctica de la ensefianza literaria que
incluya elementos que permitan una reapropiacién regulada de los textos literarios,
como el cuestionario, la “observacién preceptiva’, el “andlisis de las figuras de esti-
lo, de la relacién del contenido con el asunto”, la contemplacién de

los sentimientos y emocién estética, aumentando las dificultades en relacién con
el adelanto de los cursos y evitando en lo posible el interrogatorio al detalle, para
dejar la mayor libertad posible de juicio y de ejercitacién de aptitudes (Cassani,
1923: 291).

Se trata de una literatura, que, recordemos, para Cassani funciona como
el lugar de sintesis de los estudios realizados a lo largo de la escuela, normaliza-
da por la historia: arraigada, en la estela abierta por Rojas, en un territorio, en
un desarrollo histérico y en una comunidad nacional de individualidades auna-
das. Son estos los elementos ideolégicos que garantizan la unidad no sélo de la
obra sino del conjunto de la literatura por los que la obra coincide no con las
abstracciones de la retdrica, sino con la verdad autoral.

En ese lugar tedrico, también, se dirime, muy genéricamente, el canon
literario escolar, que deberfa dejar de lado expresiones juzgadas como inautén-
ticas desde el punto de vista del nacionalismo cultural, como las de los cldsicos
del Siglo de Oro, en favor de los momentos de autenticidad registrados por
Rojas, quien, cuando se publica este texto de Cassani, ocupa un lugar central en

el campo intelectual argentino:’

9. En 1923 Rojas recibe el Premio Nacional de Literatura, y es por ello homenajeado oficialmen-
te por las revistas Inicial y Nosotros. Recordemos ademds que entre 1921 y 1924 Rojas fue deca-
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La interpretacién realizada por Rojas busca el cardcrer esencial del género poéti-
co, en la efusién del verdadero estado del alma de! autor al que previamente ha
presentado en su medio y su cultura, cuidando el desecamiento de toda expre-
sion reflexiva de emociones falsas, tan frecuentes, por ejemplo, en los clasicos

sobredichos [es decir, en los cldsicos del Siglo de Oro} (Cassani, 1923: 294).

Esta afirmacién de Cassani es dificilmente compatible con el discurso his-
panista mds rigido, que ve en la literatura del Siglo Oro el centro de las lecturas
escolares. La hegemonia de este espiritualismo abierto a elementos procedentes
del discurso hispanista se configurard en la Argentina sobre la base de la refor-
ma de los planes de estudio de la década de 1930. En esta reforma ocuparin un
lugar determinante pedagogos como el propio Cassani, filésofos como Juan
Terdn, fildlogos y estudiosos de las literaturas hispanicas como el dominicano
Pedro Henriquez Urefia y el espafiol Amado Alonso, etc. Los trabajos de las
diferentes comisiones estuvieron presididos por Juan Mantovani.

El documento donde se plantea de manera mds contundente el triunfo de
las posiciones que desde fines- del siglo XIX y comienzos del siglo XX propug-
naban un hispanismo de corte historicista como instancia de formacién de un
sujeto politico nacional es la introduccién a los planes de la reforma redactada
por Mantovani en 1934. Estos planes vuelven a plantear, en la herencia de La
restauracién nacionalista, un lugar central para las humanidades, y, fundamen-
talmente, para la Historia y para la Literatura.

Para Mantovani, las humanidades funcionan fundamentalmente como
instancia de transformacién de los sujetos en comunidad nacional, entendida
como una totalidad que determina todos los componentes que la integran.'® Las
disciplinas humanisticas son postuladas como instancias bésicas de conforma-
cién de la identidad nacional, lo cual supone el triunfo de los planteos alarmis-
tas contra la heterogeneidad inmigratoria lanzados por Gdlvez, por Rojas o por

" no de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, y rector de esta entre
1926 y 1930. Fernando Devoto (2006) ha sefialado el lugar determinante de Rojas como critico,
profesor y organizador de la cultura en los afios veinte, asi como su cercania a algunas posiciones
yrigoyenistas, como ¢l americanismo, el populismo y el rescate de la simbologa federal.

10. Leemos al respecto en La educacién y sus tres problemas: "Asf como la cultura convierte al
individuo en persona mediante un proceso de espiritualizacién transubjetiva, el pueblo se trans-
forma en nacién cuando han logrado desenvolver sus posibilidades espirituales” (Mantovani,
1981: 98-99).
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Lugones en torno al Centenario, planteos que reaparecen con fuerza en el dis-

4 e,
ton

o . . ' .- »

curso de Mantovani:

. Pocas veces como ahora ~leemos en ¢l mensaje del Ministro Manuel de Yriondo
al presentar las conclusxones dela asanfibleas de profesores de Cas:ell’ano, Historia
y Geograf' a argentmas e Instruccién Civica de 1933 es tan’ necesario Ia apllca—
cién de este concepto [“dcspcrtar en el “espiritu” del estudiante el “ ‘sentimiento
de nacionalidad” y la “preocupacién por los problemas argentinos’], perplejos
ante la actual crisis del mundo —econémica y moral [...]. [Los alumnos] se mues-
tran particularmente dispuestos a recibir sin critica ni reflexidn las mds extranias y
nocivas influencias. El remedio eficaz contra estos males es poner. al alumno en
contacto permanente y directo con los antecedentes histéricos, juridicos y litera- -
rios de la sociabilidad argentina; asi llegard a la compiensién de los valores y pro-
blemas, que le-son: propios (Mantovani, 1935: 217).

En lo que se refiere especificamente a la ensefianza de lalengua y de la lite-
ratura, los resultados de la comisién insisten en los dos aspectos centrales en la
conformacién de una representacién nacional de literatura. Por un lado, el Plan
de Lecturas que se propone en el informe de Mantovani insiste en la insercién
de autores argentinos que, se presupone, inspirardn en los alumnos “amor al
suelo y a las tradiciones” (Mantovani, 1935: 223). Mantovani plantea de este
modo una fundamentacién territorial de lo literario. Al mismo tiempo, el peda-
gogo rechaza, como en el hispanismo finisecular de Oyuela, la lectura de textos
literarios traducidos, “buscando sélo en la Literatura Argentina, Espafola y
Americana los motivos para lecturas y ejercicios” (Mantovani, 1935: 224). Se

retoma en el discurso de Mantovani la necesidad de anclar lo literario en una

concepcién homogénea y pura de lengua nacional, arriculada con un discurso
que se sustenta en la oposicién entre lo auténtico, original y arraigado, por un
lado, y lo falso, lo extrafio, la copia (categoria en la que quedan insertas las tra-
ducciones), por otra. Se legitiman-as los valores del discurso hispanista, reintro-
ducido en el Buenos Aires de los anos veinte por el sacerdote espafiol Zacarfas
de Vizcarra,"' y apuntalado en esos mismos afios por varios acontecimientos.
Uno de los mds importantes es sin duda la presencia del teérico del tradiciona-

11. Sefialamos como un acontecimiento importante la publicacién en Buenos Aires en 1926 del
articulo "La Hispanidad y su verbo", en el que afirma de manera tajante que la hispanidad no es
un concepto racial.
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lismo hispanista Ramiro de Maeztu, ligado con Rojas desde la época del viaje a
Europa del que surge La restauracién nacionalistd, en el cargo de embajador en
Buenos Aires del gobi¢rno dé Miguel Primo de Rivera. En-Buenos Aires, donde
establece relaciones con jévenes intelectuales nacionalistas como César Pico, loa
hermanos Jrazusta y Ernesto, Palacio, Maeztu redacta una parte considerable de
los ensayos que integran el volhimén Defensa de la. bispanidad publicado en
Madrid en 1934, el mismo afio en que Mantovani redacta el texto al que nos
estamos refiriendo en este articulo. La reflexién de Maeztu resulta especialmen-
te importante para el problena que aqui abordamos en este articulo en la medi-
da en que piensa la unidad del mindo hispanoamericano en términos expresa-
mente de comunidad: '

Todos ellos —dice de Maeztu refiriéndose a los-pueblos hispanoa-
mericanos— conservan un sentimiento de unidad, que no consiste
tan sélo en hablar la mismadenguz o en la comunidad del origen
histérico, ni se expresa adecuadamente diciendo que es de solida-
ridad, porque por solidaridad entiende el diccionario de la
Academia una adhesién circunstancial a la causa'de otros, y agui
no se trata de una adbesion circunstancial, sino de una comunidad
permanente (Maeztu, [1934] 1986: 26).

Otro acontecimiento a tener en cuenta para pensar la conformacién del
hispanismo culturalista en la Argentina es el discurso el 12 de octubre del
mismo afio 1934, en el marco del Congreso Eucaristico, del arzobispo de
Toledo y Primado de Espafia, Isidro Gomé Tomds, discurso en el que se afirma
la igualdad entre Hispanismo y Catolicismo, la necesidad de unién de Espafia
y las naciones hispanas a través del “espiritu catdlico” y la centralidad de la raza
como elemento espiritual que unifica elementos religiosos y culturales
(Quijada, 1985: 85).!12 En el 4mbito institucional, es necesario destacar la fun-
dacién en 1931 de la Academia Argentina de Letras. Nacida como filial argen-
tina de la Real Academia de la Lengua, la institucién contaba entre sus objeti-
vos manifiestos la preservacién de la unidad lingiiistica de las naciones de habla
castellana y la jerarquizacién de la produccién literaria que mds se adecuara a
ese propésito eminentemente politico.

12. El discurso de Gom4 y Tomés en Buenos Aires fue publicado como apéndice de Defensa de
" la Hispanidad de Maeztu.
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Con todo, a diferencia de posiciones que acenttian los elementos de continui-
dad ligados con la religién y con la raza, Mantovani propugna una visién aten-
ta a la continuidad entre la Argentina y el resto de las naciones americanas sobre
la base de una historia y de una tradicién democrdtica compartida, una tenden-
cia que se ird profundizando a medida que las tendencias fascistas se consoliden
en el escenario internacional. Asi, en 1941, en plena Segunda Guerra Mundial,
en una serie de conferencias en la Universidad de Tucumdn, afirma Mantovani
que, en contrapasicién a la belicosidad europea,

la paz de América debe perpetuarse mediante una continua empresa de
espiritualizacién y cultura en cuyo desenvolvimiento alcanza la escuela
una misién extraordinaria (Mantovani, 1981: 108).

En los afios treinta, esta confianza en la misién civilizatoria de la escuela
se afirma sobre el fondo de lo que se percibe como una crisis. Como gran parte
de las discusiones en torno al estatuto y al contenido de los estudios secunda-
rios de la primera mitad del siglo XX, Mantovani parte de la constatacién de la
“decadencia” de los estudios tradicionales. En todo caso, se trata, segin
Mantovani, de pensar soluciones especificas para las distintas realidades nacio-
nales. Cada plan de estudios debe pensarse como una respuesta histéricamente
determinada, como una entidad que nunca es definitiva sino que, por el con-
trario, es producto de una especifica “concepcién del mundo” que debe ser
explicitada y asumida por el conjunto de la comunidad educativa. En conso-
nancia con ello, los planes de estudio deberian fundarse en una tradicién nacio-
nal y no ser meros “transplantes del hombre futuro” de Europa o Norteamérica
a la Argentina:

Todas las doctrinas pedagégicas que hasta ahora han dominado en el pals
se limitaron a transplantarnos de Europa y Norteamérica un ideal de
hombre futuro, vigente alld por esa época. Asf se elaboraron los planes de
estudio humanistas cldsicos, después cientificistas, positivistas, utilitaris-
tas y enciclopedistas. Pero no se interrogaron sobre el tipo de hombre
que necesita el pais, el nuestro, dentro de quince aios, aunque la orien-
tacién de toda reforma de planes en la Argentina deba apoyarse precisa-
mente en ese tipo (Mantovani, 1935: 123).
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El objetivo del proyecto de Mantovani es la imposicién de un programa de
estudios enraizado —en la tradicién del historicismo encarnado en las grandes
intervenciones de Rojas— en un territorio, una historia y en una colectividad:

Se trata de formar al hombre, no en abstracto, sino concretamente, el
hombre de este medio geogréfico e histérico, el hombre de hay y de agus,
sin restarle ese sentido ecuménico queé tiene toda formacién humana
[...]. Se trata de formar un hombre en cuyas cualidades el rasgo de argen-
tino sea esencial y determinado (Mantevani, 1935: 223-224).

Es alli, en la colectividad histdrica argentina, donde se encuentra la garan-
tia de la continuidad de un determinado “tipo de hombre nacional”. En este
aspecto, el sintagma “colegio nacional” es desplegado por Mantovani en un sen-
tido que privilegia lo “preciso” y lo “profundo”, cualidades que garantizan su efi-
cacia politica. En efecto, es en esas escuelas, seglin Mantovani, donde “se elabo-
ran las condiciones esenciales de nuestro pueblo y se prepara la nacionalidad”

(Mantovani, 1935: 229).

Vi

La “concepcién del mundo” que Mantovani, en la herencia de Dilthey, explici-
ta en estas pginas remite a un humanismo capaz de funcionar como alternati-
va al hombre tecnificado, al “hombre econémico-progresista” en el que ha
puesto el acento la escuela argentina desde el momento mismo de su constitu-
cién, sustentada en un discurso que privilegiaba la utilidad y la aplicabilidad de
los estudios:

Nuestro pais precisa constituirse en comunidad definida, y esa comuni-
dad deber elaborar una determinada concepcién del mundo, propia y
especifica de ella. Tal es la direccion a que tiende toda la historia argentina,
y que podriamos llamar su tradicion. Arraigando en-ella, este proyecto de pla-
nes continda la linea de la tradicién, como los planes utilitaristas a su hora,
cuando el pais necesitaba urgentemente profesionales y técnicos. Hoy el
pais precisa hombres de plenitud humana. Hombres cultos. Sostuve en un
trabajo reciente que ese es el problema educativo actual. Formar hombres
totales, completos, de vida plena (Mantovani, 1935: 125).
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) Planteadqen estos términos totalizantes, el plan propuesto por Mantovani
privilegia el estudio de las humanidades modernas como instancia de formacién
del adolescente insertado en la escuela media en funcién de ia formacién de una
“comunidad nacional” futura entendida como una comunidad de hombres
“plenos”.

En principio, esta comunidad de cultura se presenta como forma de supe-
rar una carencia presénte. La comunidad es, en efecto, algo de lo que se carece,
un vacio que debera ser llenado por la accién de la escuela:

No constituimos una comunidad en sentido estricto. Este proyecto de

planes, como alguno intentos de otra época, contribuird a modificar-ese

estado dé cosas porque establece un ciclo inferior, comiin a todos_los

adolescentes que cursen la ensefianza media —en el que formarén una for-

macién casi idéntica, por el trato permanente con los mismos proble-

‘mas—, y porque se intensifica el estudio del castellano y de la historia,

convertidas junto con un idioma vivo, en las materias eje de la ensefian-
za media (Mantovani, 1935: 124).

Como resultado fundamentalmente de la heterogeneidad inmigratoria,
tampoco hay segiin Mantovani algo tal como una modalidad cultural identi-
ficable como propia del. “ser nacional: “No poseemos una cultura propia”, es
el diagnéstico que se desprende del informe de Mantovani. En consecuencia,
este constituirse de la comunidad en términos de pertenencia a una “concep-
cién'del mundo” propia se sustenta en una concepcién de la educacién como
formacién de los sujetos, como actividad que supone la transformacién del
individuo en una entidad capaz de articularse en comunidad. Esta transfor-
macién se plantea como una transformacién guiada, como el objeto de un
e~ducare regulado por una instancia objetiva, preformada, a la que Mantovani
denomina colectividad:

La adolescencia, como una de las etapas de la vida, tiene su mérodo peda-
gégico propio, el formativo. Se educa un nifio, se forma un adolescente.
Formar quiere decir modelarlo para que é sea otro, formar para algo,
segtin el ideal de la colectividad. Pero formar quiere decir también trans-
formar el de antes, desenvolver éste en el ahora, a fin de que sea propia-
mente él. Que esté formado significa que un adolescente sea cabal y ente-
ramente adolescente. Asi como seria absurdo que un plan de estudios
primario figurardn marerias rigurosamente cientificas, uno de ensefanza
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media —en su ciclo inferior, que es el genérico, pues sus ciclos superiores
son especificos— no debe contener otras asignaturas que las formativas

(Mantovani, 1935: 126).

En el esquema opositivo desplegado por el discurso de Mantovani, las dis-
ciplinas humanisticas modernas son instrumentos que posibilitan el equilibrio
entre el individuo y la colectividad en la medida en que operan en el plano de
lo que denomina “verdadera antinomia de la ensefianza media”, ensefianza ten-
sionada entre los “intereses del pais”, por un lado, y las “exigencias del educan-
do”, por el otro. )

El humanismo moderno se inscribirfa, segiin explicita Mantovani, en la
tradicién del humanismo renacentista italiano y de la Bildung alemana: formar
no en el plano de la abstraccién enciclopedista para la que todas las asignaturas
se ubican en un plano ideal de equivalencia, ni tampoco hacerlo en el plano de
los intereses profesionales particulares que pierden de vista los intereses comu-
nes de la colectividad, sino en el plano de la “vida plena”, es decir, en un plano
que permite “ver al hombre, la personalidad completa del hombre, y no el pro-
fesional, o el politico, o el técnico” (Mantovani, 1935: 127). No se trata, en con-
secuencia, de plantear el campo de las humanidades modernas como un campo
desinteresado y desligado de las problemaéticas contemporaneas, sino, por el con-
trario, de pensar a las humanidades como “las” instancias centrales, de una forma-
cién, en palabras de Mantovani, en la “direccién cientifico—espiritual” que nece-
sita un pais cuya cultura, cuya visién del mundo se encuentra en formacién.

Vi

En la seccién del informe de Mantovani dedicada a presentar los trabajos de la
subcomisién de lengua y literatura se reitera la tensién entre lo individual y lo
social, extremos entre las que deberfa operar, como una suerte de entidad
mediadora, la formacién:

Es necesario encarar esta ensefianza desde un doble punto de vista: e/
social, indispensable en un pais en formacién inmigratoria como el nuestro,
y el formativo, segiin el cual la cultura idiomdtica viene a ser una gimnasia
del espiritu. Dadas las relaciones entre pensamiento y lenguaje, el estudio
del idioma es, sin duda, a mi juicio, la disciplina de mayor poder forma-
tivo. El primer aspecto apunta al nexo social que crea el estudio a con-
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ciencia de un idioma comtin; y el segundo, al hébito que debe fomentar-
se en el addlescente de expresar con claridad y expresién sus ideas

(Mantovani, 1935: 130).

Lo que produce el desarrollo de la subjetividad del alumno es el reconoci-
miento en una entidad colectiva identificada con un “nosotros” (“nuestra” cul-
tura, “nuestra’ historia, “nuestro” idioma) desplegado en términos de unidad y
de homogeneidad cultural y lingiiistica. Lo que da coherencia a la propuesta
pedagbgica de Mantovani es el peso puesto en una homogeneidad potencial
presupuesta en el pueblo, que se transforma en una colectividad homogénea a
través de la mediacién institucional- del sistema escolar.

El proyecto sobreLengua y Literatura ensefiable parte del presupuesto de
que las tensiones constitutivas de la realidad nacional argentina se resolverdn en
la unidad del-objeto lingiiistico, una unidad que el discurso de Mantovani al
mismo tiempo presupone (“idioma comiin”), pero que al mismo tiempo fun-

ciona como meta de la instruccién lingiiistica y literaria escolar. Esta unidad

social del objeto lingiiistica es respetada desde un punto de vista pedagégico en
la medida en que la lengua se aborda ciclicamente, siguiendo el criterio diddc-
tico que parte-de lo mds conocido y lo que se considera mds sencillo para el
alumno. Al mismo tiempo, el proyecto legitima la clausura lingiiistica de la lite-
ratura escolarizada, desplegada en el continuum entre la produccién espafiola,
argentina y americana, un continuum que comienza a plantearse con fuerza en
las tiltimas décadas del siglo XIX (Terdn, 1992; Bertoni, 2001) y que presenta
a lo largo del siglo XX varios momentos de inflexién, como el Centenatio o los
afios treinta. En este aspecto, sin embargo, el programa parece privilegiar el
recorte histérico por sobre el recorte nacional, en la medida en que propone.

separar el estudio de las literaturas castellana, americana y argentina en
cursos especiales, que examinen el fenémeno literario en su evolucion
histérica. Dada la cultura idiomdtica ya adquirida, podrdn asf estudiarse
mediante el andlisis critico las obras literarias. Debido a su amplitud, se
ha dividido el estudio de las literaturas espafiola, americana y argentina
en dos cursos de 3 horas semanales cada uno, que abarcan, el primero
(Sto. afio) desde los origenes hasta el romanticismo y el segundo (Gro.
afio) hasta nuestros dfas. Un criterio similar se sigue, con provecho para
la ensefianza, en el Colegio Nacional de la Universidad de Buenos Aires
(Mantovani, 1935: 132).
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El proyecto de Mantovani no sélo implica mantener la clausura lingiiisti-
ca en el estudio de la literatura en los afios superiores, sino que propone un
abordaje de los textos literarios como zonas de condensacién de un estilo y de
una época, lo que revela un acercamiento del pedagogo a las posiciones de la
estilistica y de la filologia sostenidas por Amado Alonso, que, recordamos,
formé parte de las comisiones que intervinieron en el proyecto de reforma. Ello
supone poner el énfasis en las categorias de obra, de estilo y de expresién, en la
linea del historicismo y de la estilistica de fuerte cufio idealista.’? Se trata, como
en Cassani o como en Henriquez Urefia, de “ponerlos {a los alumnos] en con-
tacto vivo, ya lo sabemos, con las grandes obras, con la literatura genuina, la que
es como planta perfecta, de flor lozana y de fruto sazonados, ensefiando a cono-
cer donde hay exceso y vicio de hojarasca” (Henriquez Urefia, 1978: 73), pero
también de orientar la lectura hacia la formacién de una comunidad de visién
y de destino: hacia una colectividad nacional que, al mismo tiempo de presen-
tar, en la estela de los planteos teéricos de Henriquez Urefia, la bisqueda de
“nuestra expresién”, participa de-los valores de la cultura hispanica.

Palabras finales

Las intervenciones de Cassani y de Mantovani que hemos indagado en este arti-
culo permiten dar cuenta de la continuidad del humanismo nacionalizante de

13. En efecto, entre las recomendaciones de Mantovani reaparece el ya clésico rechazo de la rets-
rica y de la poética como "teoria literaria” separada del estudio de la obra literaria. Asimismo, se
enfatiza que "la literatura implica el estudio de los grandes autores con método estilistico ¢ hist6-
tico, a fin de que el adolescente comprenda no sélo el texto sino el espiritu de la época, y que el
profesor informe a los alumnos sobre el cardcter de nuestro idioma en los periodos principales”
{Mantovani, 1935: 132). Cfr. al respecto las famosas palabras de Amado Alonso en un articulo
de 1940: "En 1935, el Ministerio de Instruccién encargd a comisiones de especialistas, asesora-
das por Inspecrores de Segunda Ensefianza, la preparacién de nuevos programas para todas las
asignaturas, los cuales entraron en vigor en 1936. La comisién desdoblé la literatura en dos cur-
505, uno de espafiola y otro de americana y argentina. Esto se hizo desalojando el curso de Retdrica,
pues la Argentina era un pais, no sé si el dnico de su categoria en el mundo, que en 1936 ensefiaba
Retérica en sus establecimientos secundarios” (Alonso, 1940: 235). En un sentido similar se expre-
saba unos afios antes Pedro Henriquez Urefia: "Hay estorbos todavia, en las mids de nuestras
escuelas secundarias, para la ensefanza til de la literatura: el tiempo que se dedica a la precepti-
va, nombre nuevo, de apariencia inofensiva, detrds de la cual se esconde la vieja retérica. ;Dénde
estd el mal? Eitd en que la asignatura es iniisil, porque la resdrica se basa en el supuesto de que el arte,
la creacion de la belleza, puede someterse a reglas, reducirse a formula. Y el supuesto es falso
{(Henriquez Urefia, 1978: 67).
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Rojas y de la concepcién culturalista e historicista de literatura asociada con esa

opcién humanista. En efecto, en los textos de ambos pedagogos —quienes sue-
len ser inscriptos por los-historiadores de la educacién argentina, no sin cierta
oscilacién, en el “liberalismo espiritualista laico” o en el “espiritualismo antipo-
sitivista’~ los contenidos de la concepcién idealista de los estudios lingifsticos
y literarios se articulan con una concepcién eminentemente politica y evolutiva

de literatura, en la tradicién del historicismo postulada por Rojas en La restau-

racion nacionalista. Asimismo, en el discurso pedagdgico espiritualista en el que
se insertan las intervenciones de:Cassani y de Mantovani, la literatura, junto
con la historia nacional, operan politicamente en un doble registro. Lo hacen
brindando una serie de soluciones teéricas que permiten fijar o normalizar las
lect 1ras que se consideran correctas de los grandes textos literarios de la tradi-
cién nacional. Le hacen también como las herramientas adecuadas para la con-
formacién de un sujeto politico en el que lo individual se atina con lo colectivo.

En otras palabras, las disciplinas humanisticas se piensan como herramien-
tas eficaces para la construccién de lo que, con Roberto Esposito, podemos pen-
sar como una comunidad fusional intersubjetiva. Es la idea de comunidad como
“propiedad” de los sujetos (Esposito, 2003: 22), como un predicado que los cali-
fica como pertenecientes a un mismo conjunto y como poseedores de un con-
junto de bienes simbélicos compartidos. Esa idea de comunidad se identifica
con valores y con tradiciones entendidas como propias y con un territorio que
oscila, sobre todo en el caso’'de Mantovani, entre lo estrictamente nacional, lo
continental y lo hispdnico. Se trata, asimismo, de una nocién de comunidad que
puede pensarse como la concatenacién de subjetividades aisladas en un todo
orgdnico que es, al mismo tiempo, mds abarcativo, superior y axiolégicamente
mejor que la mera individualidad: un objeto social pldstico, pasible de interven-
ciones forjadoras por parte del Estado. El fin de la formacién es, a partir de esta
idea pldstica de comunidad, la construccién de una colectividad nacional futura,
moldeada por la lectura de los grandes nombres y obras de la literatura hispana,
de la que la literarura argentina es considerada parte legitima.

Por tiltimo, mientras en 1923 Cassani interviene en un espacio estrictamen-
te académico, Mantovani, una década después, lo hace con las prerrogativas pro-
pias de un funcionario de gobierno. En este desplazamiento institucional, el espi-
ritualismo se transforma en una construccién discursiva hegeménica, de Estado,
en la que se articulan elementos del nacionalismo institucionalizante, heredado de
Rojas, del idealismo filoséfico y del hispanismo que acenttia las continuidades his-
téricas y lingiiisticas entre las diferentes naciones hispanoamericanas.
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