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Resumen El propésito del articulo es enfatizar la relevancia de la diversidad linggiistica y culrural
en la que se inserta la escuela en contextos urbanos, fenémeno que se incrementa en 4reas con
migracién interna y limitrofe. En ese marco, la autora aboga por la necesidad de incluir herra-
mientas teérico-merodoldgicas en la formacién docente que no sélo estimulen la valoracién de
tal diversidad, sino también le permitan la identificacién de rasgos lingiiisticos de contacto y su
consideracién en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Desde la- préctica docente y a partir de datos empiricos. se explora producciones en espafiol,
escritas y orales, de alumnos de los ciclos primario y secundario de {a Ciudad de Buenos Aires
y del Conurbano bonaerense sefialando rasgos que manifiestan contacto con aymara o guara-
ni, a menudo menospreciados, negados o silenciados en el aula,

La reflexién busca aportar a la transformacién del 4mbito escolar, histéricamente funcional a
ideologfas de homogeneizacién sociocultural y lingiiistica, en un espacio dialégico con partidi-
pacién de roda la comunidad educativa que incorpore lo heterogéneo y el conracto de manera
creativa.

Palabras Clave: contacto de lenguas - aymara - guaran - escuela

Abstract The aim of the article is to emphasize the relevance of linguistic and cultural diversity

which is a common context of the schools in urban zones, a phenomenon that increases in
areas with internal and cross border migration. In this sense, the author underlines the need
to include theoretical and methodological tools in teacher training that not only promote
diversity appreciation, but also allow the teacher to identify features of a language in a con-
tact situation and to consider them in the educational process.
From the linguistic analysis of empirical data that show contact berween languages, the arti-
cle explains a part of the daily variery where the school is locaced, in Greater Buenos Aires
and in Buenos Aires Cirty. It describes and analyses some features of written and oral pro-
duction in Spanish by students who have had differenc kinds of contact with Aymara or
Guarani, features that are present in the classrooms but are often invalidated. The article
examines the languages used by the students, the complexity and differences of their gram-
mars, and analyses some features of Spanish used at school. By studying teaching practices,
the article seeks to foster some necessary changes in a social reality marked by an ideology
that promotes socio-cultural and linguistic homogenization.
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1. Introduccion*

En las aulas de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y del Gran Buenos Aires,
a menudo reconocemos situaciones de contacto de lenguas: situaciones en las
que dos o mds lenguas son usadas por los mismos individuos, quienes constitu-
yen el locus del contacto (Silva Corvaldn, 1987). Sin embargo, el fenémeno de
diversidad lingiiistica es una realidad muchas veces ignorada en las escuelas
argentinas, que de esta manera niegan al sujeto concreto y su contexto.

El desconocimiento de los sistemas y usos lingiiisticos propios de los
alumnos promueve su descalificacién en la escuela que, histéricamente, propo-
ne la homogeneizacién sociocultural y lingiifstica. “De este modo, nuestros
espacios educativos se convierten en espacios violentos de negacién de si”
(Quintar, 2003).

A partir de una perspectiva que reconoce que la sociedad argentina es
diversa lingiiistica y culturalmente, el objetivo de este articulo es mostrar que
esa diversidad forma parte de la vida cotidiana de la escuela. El trabajo parte de
experiencias dulicas en las que he sido participante como docente; explora par-
ticularidades recurrentes en producciones escritas y orales de estudiantes que
viven en contextos donde el aymara o el guarani se habla, algunas de ellas regis-
tradas en investigaciones anteriores (Godenzzi, 1991; Company, 1995; Granda,
1996; Abadifa de Quant, 1996; Martinez, 1996; Arnoux y Martinez, 2000). Su
desarrollo se sostiene sobre la observacién del proceso de alfabetizacién en espariol
de nifos que asisten a la Escuela N° 13 del Distrito N° 14 de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires, donde trabajé como profesora de espariol como segunda lengua

* Agradezco a Beatriz Gualdieri, Angelita Martinez, Maria José Vizquez y las coordinadoras de
este nitmero la generosa disponibilidad y el asesoramiento profesional recibido para la elabora-
cién de este articulo.
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durante el afio 2004. Asimismo, tiene en cuenta la tarea llevada a cabo con adoles-
centes de la EGB N° 150 de Ciudad Evira, partido de La Matanza, donde me des-
empefio desde el afio 1994 ccmo profesora en el drea de Lcngua En ambas insti-
tuciones, he registrado situaciones de multiculturalidad y multilingiiismo. Algunos
de los estudiantes considerados ingresaron al sistema educativo argentino siendo
monolingiies en aymara o guarani (son de nacionalidad boliviana o paraguaya).
Otros viven en el 4mbito familiar situaciones de contacto con alguna de estas len-
guas. Por tltimo, una porcién se reconoce como monolingiie en espafiol.

Mi propdsito es reunir algunos rasgos de. producciones escritas y/u orales
en esparol de estudiantes que manifiestan distintos tipos de contacto con aymara
o guarani, que son propios de variedades que conviven en el aula, a menudo inva-
lidadas. Con ello intento, por un lado, contribuir a la reflexion docente sobre las
lenguas que emplean nuestros alumnos, la complejidad y diferencias de las grami-
ticas de esas lenguas y la coexistencia de variedades no estindares del espaiol en
el aula. Y, por otro lado, proponer a la escuela como un espacio privilegiado para
observar, reflexionar y analizar, con la participacién de la comunidad educativa,
las tensiones entre précticas socioculturales diversas y sus implicancias sociales.

El articulo estd organizado de la siguiente manera: en primer lugar, se
describe el corpus sobre el que se trabaja; en segundo lugar se identifican rasgos
en el espafiol oral o escrito de los alumnos, vinculados con caracteristicas fono-
légicas del aymara o el guarani. En tercer lugar, se sefalan algunas particulari-
dades de las producciones relacionadas con aspectos morfosinticticos de las len-
guas de origen. Finalmente, se perfilan algunas reflexiones.

2. El corpus

El corpus estd constituido por producciones orales y escritas recopiladas en
situaciones 4ulicas durante el afio 2004 en ambas escuelas, y anotaciones regis-
tradas en la situacién de observadora participante y consignadas en un diario de
campo.

En los alumnos considerados en la muestra —ya sea de Ciudad de Buenos
Aires o del Partido de La Matanza-, el contacto de lenguas se percibe como un
continuo. Cinco llegaron a la escuela como monolingiies en aymara o guarani
(dos son de nacionalidad boliviana y tres, paraguaya) y adquirieron el espafiol
en la Argentina. El resto viene conviviendo con el espafiol y la lengua origina-

1. Desde el afio 2005, en la Escuela 150, coordino un proyecto de educacién intercultural en
Primero y Segundo Ciclo.
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ria desde la infancia. Algunos manifiestan comprensién y capacidad de produc-
cién oral en guarani o aymara; incluso varios comprenden escritos y manifies-
tan capacidad para traducir esas lenguas; otros fas comprenden pero responden
en espanol; pocos s6lo emiten y reconocen expresiones aisladas (saludos, retos,
palabras sueltas, etc.) en las lenguas verniculas.

En el cuadro siguiente se detallan la cantidad de estudiantes que partici-
pa de la muestra, los ciclos escolares de los que provienen y algunas referencias
sobre las producciones.’ Destacamos que los textos orales y escritos de los alum-
nos monolingiies en espafiol oficiaron como grupo de control.

Estudiantes Ciclo de Cantidad Registro  Tipos

EGB? producciones textuales
Cuarenta en contacto Segundoy Cien Escrito?  Narrativo, descriptivo
con guarani tercer ciclos ‘e instruccional
Cuarenta en contacto Segundoy Treinta Escrito  Narrativo y descriptivo
con aymara tercer ciclos
Cuarenta monolinglies Segundoy Cincuenta Escrito  Narrativo, descriptivo
en castellano, que no  tercer ciclos e instruccional
refieren contacto con
otra lengua
Veintitrés: seis en Primer ciclo Diez Oral Conversacional
contacto con aymara, narrativo, descriptivo
siete en contacto con e instruccional.®

guarani,® diez
monolingUes en
espanol.

2. Educacién General Bisica organizada hasta 2006 en tres ciclos. Primer Ciclo: de primer a
tercer afio escolar; Segundo Ciclo: de cuarto a sexto afio; Tercer Ciclo: de séptimo a noveno afio
o a segundo afo de Escuelas Medias de Ciudad de Buenos Aires.

3. En la transcripcién de producciones escritas de los estudiantes se han modificado algunos
aspectos para adecuarlos a la normativa ortogréfica (cildes, b-v, c-s-z, h, etc.).

4. Una de las nifias ingresé al sistema educativo siendo monolingiie en aymara y otro nific
monolingiie en guarani. En la escuela adquirieron el espariol, para ellos su segunda lengua.

5. De algunas participaron casi todos los nifios del grado. Otras se concretaron con grupos
reducidos, de no mds de ocho alumnos. En ellas se re-narraron cuentos, se relataron anécdotas,
se describieron ldminas y juegos. Los nifios interactuaban entre ellos, con la maestra de grado y
con la investigadora, profesora de Esparol. Las grabaciones duran alrededor de 20 minutos.
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3. Observaciones en el uso del espafiol
3.1. Rasgos relacionados con caracteristicas fonologicas

En situaciones de multilingiiismo en el dmbito escolar, algunos alumnos presen-
tan dificultades para identificar y/o pronunciar fonemas de la lengua espafiola,
lo que a menudo se asocia a deficiencias de audicién o fonacién.” Sin embargo,
estas particularidades suelen estar relacionadas con caracteristicas fonéticas o
fonolégicas de la lengua en contacto. Ademds, cabe destacar que los rasgos foné-
ticos y prosédicos del hablante actian como diacriticos o indices no referencia-
les que sefialan la identidad personal y social y, en una sociedad homogeneizan-
te, operan como estigmas. La escuela, a menudo, refuerza esa estigmatizacién
en vez de contribuir con la valoracién de la identidad del alumno.

‘A continuacién, presentamos el alfabeto y la descnpcnon fonolégica del
aymara y del guaran{ segiin fuentes bibliograficas consultadas.”

3.1.1. Aymara
Alfabeto Descripcién fonol6gica

a Vocal central no redondeada

ch Africada alveopalatal sorda

chh Africada alveopalatal sorda aspirada

ch’ Africada alveopalatal sorda glotalizada
i Vocal anterior no redondeada
j Fricativa velar sorda

k Oclusiva velar sorda

kh . - Oclusiva velar sorda aspirada

k' Qclusiva velar sorda glotalizada

6. En la Escuela 13 del Distrito 14, en el ano 2004, personal docente le habia propuesto al equi-
po de Foniatria del Hospital Alvarez que realizara terapias grupales con los estudiantes bolivianos
y paraguayos de primer grado.

7. En las descripciones fonoldgicas y los alfabetos empleados por los investigadores se observa
diversidad de criterios.
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Alfabeto

Descripcién fonol6gica

|

Lateral dentoalveolar

Lateral palatal

m

Bilabial nasal

n

Dentoalveolar nasal

Palatal nasal

Oclusiva bilabial sorda

Oclusiva bilabial sorda aspirada

Oclusiva bilabial sorda glotalizada

Oclusiva postvelar sorda

Oclusiva postvelar sorda aspirada

Oclusiva postvelar sorda glotalizada

Vibrante simple sonora

Fricativa dentoalveolar sorda / fricativa
alveopalatal apical sorda o palatal sorda

Oclusiva dentoalveolar sorda

Qclusiva dentoalveolar sorda aspirada

Oclusiva dentoalveolar sorda glotalizada

Vocal posterior

Semiconsonante labiovelar

Fricativa uvular sorda

Semiconsonante sonora alveopalatal

Fuente: Hardman, Vézquez y Yapita (2001)

3.1.2. Guarani

Alfabeto

Descripcién fonol6gica

Vocal abierta central

Vocal abierta central nasal

che

Fricativa palatoalveolar sorda

8. Los digrafos ch, mb, nd, ng y nt representan un solo elemento fénico.
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Alfabeto Descripcién fonolégica

e Vocal abierta anterior oral

P Vocal abierta anterior nasal
g Oclusiva velar sonora oral

h Fricativa glotal sorda.

i Vocal cerrada‘anterior

! Vocal cerrada anterior nasal
i Africada palatal sonora

k Oclusiva velar sorda

] Lateral alveolar

I Latera! palatal

m Bilabial nasal

mb Prenasalizada bilabial sonora.
n Nasal alveolar

nd Prenasalizada alveolar sonora
ng Prenasalizada velar sonora
nt Prenasalizada alveolar sonora
i} Nasal palatal sonora

o Vocal abierta posterior

o Vocal abierta posterior nasal
p Oclusiva bilabial sorda

r Vibrante simple alveolar

r Vibrante maltiple

s Fricativa alveolar sorda

1 Oclusiva alveolar sorda

u Vocal cerrada posterior

a Vocal cerrada posterior nasal
v Fricativa labiodental

y Vocal central oral

¥y Vocal central nasal

\

Glotal oclusiva sorda
Fuente: Krivoshein de Canese y Acosta Alcaraz (2001)

254 ' Signo&Sefia Numero 17/ Julio de 2007

.




Rasgos del aymara y el guarani en el espariol de alumnos en situacion de contacto lingiiistico

3. 1. 3. Particularidades observadas

.t

En el uso del espaniol de estudiantes en contacto con aymara, se observan deter-
minados rasgos que hipotéticamente considero que estin relacionados con

caracteristicas de esta lengua verndcula.

Rasgos en el espafio)

Caracteristicas del aymara

Vacilacién en el uso de vocales
- Ejemplos registrados de escritos:
* Vocal "0" en lugar de "u":
(1) Juala tenfa un pueblo que habia
verdora que Juala cocinaba ...(12
anos)
* Vocal "u” enlugar de "o":
(2) Ciencias Suciales (12 a.)
(3) Dice murird (11 a.)
* Vocal “i" en lugar de “e":
_ (4) San Miguil de Tucumdn era una
ciudad chica. (12 a.)
(5) Midi alrededore de 20 cm. de
largo... (12 a.)

El sistema fonoldgico aymara se caracte-
riza por un sistema trivocélico. En gene-
ral, las consonantes postvelares hacen a
las vocales mas abiertas y posteriores,
mientras que la nasal alveopalatal y las
semivocales las hacen mas cerradas
(Hardman, Vazquez y Yapita, 2001).

Es probable que esto favorezca cierta
insequridad en la abertura vocalica en la
pronunciacion y, en la escritura, cierta
dificultad para discriminar el sonido y
graficarlo al hablar espariol.

Vacilacién en el uso de consonantes
Oral:
(6)Se subid a un argol (4rbol) (6 a.)

Escrita: ]
(7) Baba Sasha le recibe mal porque es
una proja. (bruja) (12 a.)

Hay sonidos propios del espario! que no
aparecen en aymara: como los represen-
tados por los grafemas espanoles b 6 v,
d, f, g (con -a, -ue, -ui, -0, -u), I1; s
decir, consonantes sonoras, fricativa
labiodental y vibrante multiple. Esto, en
general, provoca en algunos estudiantes
en contacto con aymara mayor dificuttad
para reconocer, pronunciar y escribir
dichos sonidos con el grafema correspon-
diente.

Acortamiento de palabras

Ejemplos registrados orales:

(8) gentino (argentino) (6 a.)

(9) guntas (figuritas) (7 a.)

(10) soy de inpendiente (independiente)
(6a.)

Escrito

(11) ...después el mono habia encontra
un lapiz y escribié en los libros que
habla guardado Susana

En aymara encontramos ciertos procesos
fonolégicos de supresidn de sonidos
(como sincopa y apécope)® que pueden
estar influyendo en algunos de los acor-
tamientos registrados. Estos también
pueden estar favorecidos por otras moti-
vaciones. Por ejemplo, en (9): el sistema
fonoldgico aymara no posee la conso-
nante labiodental fricativa sorda [f]
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En los alumnos en contacto con guaran{ notamos:

Rasgos en el espafiol

Caracteristicas del guaran{

Nasalizacién
(12) [mi kasa ehtd a la delta) (7 a.)
(13) [el paiaso ehta én el sirko] (7 a.)

E!l sistema fonoldgico guarani se caracte-
riza por la nasalizacién. Los hablantes -
bilingles guarani-castellano lo trasiadan
frecuentemente al espafiol.

Vadilaci6én en el uso de consonante f°

Ejemplos escritos:

(14) ... prendié el juego... /... fue a
pasear. (10 a.)

(15) Nos juimos a pescar. /
Yo fui a la plaza ... (10 a.)

(16) Mi papd amasa saturas en Ja
panaderia. / Mi familia esta
formada por...(7 a.)

La consonante labiodental fricativa sorda
[f] no es un fonema propio del guarani. £l
hablante en contacto con guarani a veces
la sustituye por [h] o [s] (son las conso-
nantes fricativas sordas que tiene la len-
gua guarani mas parecidas a ese sonido).

En estudiantes en contacto con aymara o con guarani, observé:

Rasgos en el espafiol

Caracterfsticas del aymara y del guaran{

Vacilacién en el uso de grupos

consonanticos

En el uso de grupos consonanticos

encontramos los siguientes fendémenos

recurrentes:

a) La no pronunciacién o graficacion del

grupo consonantico.

Ejemplo oral:

(17) Vivo con mi mamd, mi padastro y
mis hermanos (9 a.)

Ejemplos escritos:

(18) ...un 4ngel banco con alas
amarillas. (12 a.)

(19) ...y también haba con el amigo (12 a.).

En ambas lenguas no existen los grupos
consonanticos en inicial de silaba (bl, br,
d, cr, dl, dr, etc.).

9. Sincopa: cuando se suprime un sonido vocilico en el medio de la palabra. Por ejemplo:
mamama ('tu mamd'): mamma; utasana (‘en nuestra casa’): utsana. Apécope: se suprime una
vocal al final. Por ejemplo: Kuna akaxa (';qué es esto?): kunas akax (Choque Quispe,1999).

10. Este hecho se registra en diferentes variedades dialectales de nuestro pais.
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Rasgos en el espafiol Caracterfsticas del aymara y del guaran(

b} La modificacion de uno de los compo-
nentes consonanticos: '

-oral:

(20) Teno cuadro hermanos (6 seis a.);

-escrito:

(21) ...ella no sabe desgribirlo (12 a.)

Metétesis La metétesis es un recurso de las len-
Se registré en los alumnos en contacto guas, incluso en aymara -en ocasiones-
con guarani como con aymara, de seisy  se altera el orden de los sonidos sin que

nueve afnos, con mas frecuencia de lo se altere el significado. Por ejemplo, se
que se lo observd en monolinglies de la  emplea turkaria en vez de trukaria (true-
misma edad. que), chawlla en vez de challwa (pez /
Ejemplos orales: pescado) (Choque Quispe, 1999)."

(22) togobén (tobogan) (8 a.),

(23) sefdmoro (semé&foro) (7 a.),

(24) calenoles (canelones) (6 a.),

(25) contupacién (computacion) (7 a.).
Escrito:

(26) Independienza (independenda) ( a.)

3.2. Rasgos relacionados con caracteristicas morfosintacticas
3.2.1. Género

Como en otras lenguas del mundo (inglés, mapudungun, quechua), en aymara
y en guaranf el género no es una categoria gramatical marcada formalmente. Por
el contrario, en espanol el género es una categoria morfoldgica obligatoria que
distingue entre sustantivos masculinos y femeninos. Los estudiantes con lenguas
sin distincién formal de género tienen dificultades para construir la concordan-
cia de determinante o atributo con sustantivo, como se puede ver en los siguien-
tes ejemplos registrados.

11. El primer caso puede responder al proceso de refonologizacién del préstamo espafiol a la
fonotaxis del aymara.
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- En la lengua oral:
-6a8 aflqs }

(27) una mapa linda

(28) el radio para escuchart?
. (29) una planeta

(30) el pared blanco

- En la lengua escrita:
-9 a 10 afios:

31) ...un flor...
(32) ...Ia paisaje hermosa...

(33) ...un red rojo...

- 11 a 13 anos:

(34) Se enfrento con un gran tormenta... R

(35) ...coleccionaba un arafia pollito...
*(36) Son tierras fiscales que fueron ocupados por gentes humildes.

3.2.2. Namero
La categorfa de nimero (singular versus plural) en aymara y en guaram, se
sefiala en el sustantivo.

El aymara cmplea, para indicar niimero plural, el sufijo -naka que se pos-
pone a sustantivos que designan personas, animales o cosas; a pronombres
demostrativos e indefinidos:

tatanaka (‘los padres’)

En el caso de construcciones nominales de sustantivo mds adjetivo, sélo
los sustantivos mianifiestan marca de plural; es decir que no opera concordancia
entre nicleo sustantivo y atributo.

12. Compartido con distintas variedades del espaiol.

258 Signo&Sena Numero 17 / Julio de 2007




« Rasgos del aymara y el guarani en el espariol de alumnos en situacion de contacto lingiifstico

Jach'n markanaka (‘pueblos grandes’)
(Choque Quispe, 1999)

Lo mismo ocurre en guarani, donde el plural presenta dos alomorfos
fonolégicamente condicionados -kuera (con sustantivos orales) y -nguéra (con
sustantivos nasales):'3

aokuéra (‘ropas’)
che ir’nguéra (‘mis compafieros’)
(Moliniers,1992)

En estas lenguas, en la construccién nominal, no se pluraliza el adjetivo
si el sustantivo tiene la marca de plural; tampoco se pluraliza el sustantivo si est4
acompafiado por un adjetivo que indica pluralidad (como un numeral o
demostrativo plural). La influencia de estas caractenstxcas se advxcrte en los
siguientes usos del espariol escrito de los estudiantes.’

(a) Cuando varios componentes de una frase deberfan llevar la marca gra-

matical de pluralidad, el alumno prescinde de alguna de ellas: "

(37) Después de la vacadones me mudé... (9 a.)

(38) ...saben que los bafio estan afuera. (11 a.)

(39) Los pals limitrofes de Argentina son... (12 a.)

(40) Mis abuelo materno nacieron en el Chaco. (12 a.)
(41) Vamos juntos al colegio con sus amiga... (13 a.)
(42) Vivo con mis papas y ... mi hermano (73a.)

13. "Por su fonética, los morfemas pueden ser orales y nasales. Son nasales si contienen fone-
mas nasales o prenasalizados; son orales si no los contienen. Tanto las raices como los afijos
pueden ser orales o nasales.” (Krivoshein de Canese y Acosta Alcaraz, 2001: 49).

14. Las vacilaciones en la concordancia de niimero se registraron en las producciones escritas
del 68 % de los estudiantes en contacto con aymara y guarani.

15. No consideramos la omisién del morfema plural -s en la oralidad, porque la observamos
con mucha frecuencia también en monolingiies del espariol.
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Al respecto, Arnoux y Martinez observan ‘que algunas veces la omisién
. del morfema plural no supone pérdida de significado en €] mensaje, “dada la
redundancia que implica la marca gramatical en varios componentes de la emi-
sidn, cuyo vinculo estd asegurado por la ubicacién relativa de los términos en el
sintagnia” (Arnoux y Martinez, 2000: 180). .

(b) En el espafiol de los hablantes en contacto con guarani y con aymara regis-
tramos que cuando el nicleo del sujeto es un sustantivo colectivo, aparece
muchas veces concordando con un verbo en plural:

(43) Van gente que tienen hijos enfermos... (13 a.)
(44) ...\a familia vienen... (14 a.)

.Como el sujeto expresa mds de uno, conjunto de individualidades, el.
estudiante establece la concordancia con el verbo en plural.

(c) Es frecuente la ausencia de morfema plural cuando hay un cuantificador:

(45) Mi mama se separ6 de mi papa hace ocho afio (9 a.)
(46) Tenia que hacer tres prueba (13 a.)
(47) En un dia vinieron varios soldado... (12 a.)

De la misma manera que en los casos anteriores, se prescinde del morfe-
ma plural porque ya estd expresada la cantidad; aqui, a través del cuantificador.
En guarani.y aymara, con los numerales, el sustantivo no rcqmcrc otra marca-
cién de plural. .

_ Arnoux y Martinez (2000 181) sostienén que, en algunos casos, &
redundancia estd dada por el significado de los lexemas:

Por ejemplo, {...] del significado del lexema singular par, se infiere la pluralidad.
“Una vez en Corrientes un par de persona vieron a un chico todo negro”.

De la misma manera [...], la palabra millén implica pluralidad: “Lo que veo en la
actualidad es que no existe una familia o si la hay, seguramente es una cada millsn

de familia”

d) En guarani, especificamente, todas las personas del paradigma verbal
se identifican con morfemas (prefijos) diferentes, excepto la tercera persona que
emplea el mismo prefijo sea el referente singular o plural. Ejemplo:
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a-reko (‘tengo’)
re-reko (‘tienes / tenés’)
o-gue-reko (‘tiene’) :
Jja-reko (‘tenemos’) ’
ro-gue-reko (‘tenemos’)
« pe-reko (‘tienen / tenéis’)
o-gue-reko (‘tienen (ellos)’)
(Melid ez al., 1960: 31 y 58)

El hecho de que el guarani no necesite marcar singular o plural en el
verbo cuando el referente es tercera persona puede ser que favorezca la recurren-
cia de variaciones como la siguiente:

(48) Un sefior y una sefiora que se habla mudado a una casa nueva... (11a.)

en la que se emplea el verbo con marca morfoldgica en 32 persona del singular
y no como pide la norma estindar del castellano, en plural concordando con un
sujeto compuesto.' , _

e) También observamos, en alumnos en contacto con guara.ru',]7 la omi-
sién del morfema de plural en expresiones como estas:

(49) Lanzaron fiecha hacia el cielo y una de ella traves¢ a la fiera, cayé a la tierra
herido de muerte. (13 a.)

(50} Un muy peludo que tenfa el cuerpo lleno de pelo fue al médico... (14 a.)

(51) Vieron sapo de todos colores (en la selva)... (11 a.)

Los estudiantes conceptualizan ciertos sustantivos, en determinados con-
textos, como genéricos. Esto se ve favorecido porque en guarani existe un sin-
gular “genérico”. Por ejemplo, Temimbo'e opurabéi significa indistintamente ‘el
alumno canta’ y ‘los alumnos cantan’ (Moliniers, 1992).

En espafio] también tenemos un singular similar: cuando expresamos “El
alumno debe estudiar” queremos referirnos a los alumnos; en expresiones como “El
docente orienta a sus alumnos” estamos haciendo referencia a los docentes en general.

16. No descartamos que esto sea recurrente en escritos de estudiantes en contacto con aymara,
pero como nuestro corpus en dicha lengua es menor, no nos permite aseverarlo. '

17. No registramos esto aun en estudiantes en contacto con aymara.
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3.2.3.-Posesion

En estudiantes en contacto con estas lenguas guarani y aymara registra-
mos un uso mds frecuente del posesivo. As{ encontramos coexistiendo en las
aulas las siguientes variantes:

Estudiantes en contacto Estudiantes sin contacto
con guaranf o aymara

(52) Lo gual"do en su.mochila. (aymara) Lo guardé en la mochila.

(53) Vivo con mi papd, mi mama, mis Vivo con mi papa, mamd, hermanos y
hermanos y mi abuelito. (guarani) abuela.

(54) Lo tiene en su cartuchera. (aymara) Lo tiene en la cartuchera.

(55) Se lastimé su mano. (guarani) Se lastimé la mano.

En los alumnos de procedencia boliviana, en contacto con aymara, esta
tendencia se acentiia: se observa el desdoblamiento del posesivo en el uso del
espafiol, la doble referencia al poseedor:

- Ejemplos orales:

(56) Mi lapiz de mt. (6 a.)
(57) Le sac6 su tajador de ella. (7 a.)
(58) Vino su abuelito de Teresa. (8 a.)

- Ejemplos escritos:

(59) El mono tinfa caramelos en su mochila de Sebastién. (12 a.)

(60) ...l nos transmiti6 su creencias que para ellos existen (14 a.) .
(61) Riguelme vivia en el barrio-de San Jorge con su numerosa familia
que se componfa con sus 9 hermanos menores y su hija Florencia de 2
afios, su mama Marfa Ana de 38 y su papé Ernesto de 40. Su papa de
Riquelme trabajaba de albariil. (14 a.)

Los alumnos privilegian el pronombre posesivo para expresar una rela-
cién de posesién inalienable cuando los sustantivos se refieren a parentesco, par-
tes del cuerpo, objetos de uso personal y creencia.
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Esta seleccién del hablante se apoya en una posibilidad interna del siste-
ma lingiifstico del espafiol, mediante la cual se puede expresar una relacién
posesiva especial (Company, 1995: 314). Los alumnos expresan con. precisién
la referencia del posesivo, incluso con duplicacién cuando no implica ambigiie-
dad para el hablante monolingiie espafiol.

3.2.4. Frase nominal

Observamos, tanto en la oralidad como en la escritura, el empleo de fra-
ses nominales sin determinante, mientras que los alumnos monolingiies del
cspaﬁol generalmente anteponcn, en construcciones similarcs, el articulo.

Tanto el guarani como el aymara no tienen, como categoria de palabra,
el articulo."

- Ejemplo de la oralidad:

(62) Hice dibujo bonito cocina (6 a.)

- Ejemplo la escritura:

(63;) Los hombres no conocian foego... (12 a.)
(64) Té para dolor de cabeza (11 a.) -

(65) Té de burrito para dolor de panza. (12 a.)

3.2.5. Uso de preposiciones

Se percibe, especialmente en los hablantes con contacto guarani, el uso de la
preposicién “en” en lugares donde en la variedad estdndar del espafiol se utili-
7 “« »

zarfa “a”.
- Ejemplos orales:

(66) Fuimos en la feria del libro (6 a.), en lugar de Fuimos a la Feria
(variante del espafiol rioplatense).

18. En el 23 % de los estudiantes en contacto con guarani o aymara, registramos la omisién
del articulo, que no fue registrada en los monolingiies del espariol.
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(67) ¢Puedo ir en el bafo? (6 a.)
- Ejemplos escritos:

(68) Habfa una véz un hombre que fue en el bosque de noche... (11 a.)
(69) Todas las noches va en el cementerio (11 a.)

Aqui los estudiantes focalizan la focalizacién y no la direccién.”

3.2.6. Yuxtaposicién para indicar existencia

La omisién del verbo “ser” es un rasgo que hallamos en estudiantes en
contacto con guarani, pero que no hemos registrado en monolingiies del espa-
fiol ni en alumnos en contacto con aymara:

(70) Viajé en Corriente. Corriente lindo.2° (escrito: 14 a.)

En guarani:

Pe kure ikyra (‘ese cerdo (es) gordo’)

En guarani, la frase presenta el mismo orden de palabras del castellano,
no obstante no requiere de una forma verbal para exprcsar existencia (Melid ez

al., 1960: 16).»

4. Reflexiones finales

Algunos rasgos del uso del espaiol escrito u oral de alumnos que conviven con
otras lenguas (indigenas o de migracién) en su comunidad estin relacionados

19..Esta variacién no fue registrada en monolingiies del espafiol y aparecié en el 60 % de los estu-
diantes en contacto con guarani. :

20. Registrada en el 15 % de los alumnos con contacto guarani-castellano.
21. En varias lenguas indigenas se emplea la yuxtaposicién para expresar existencia, estado.
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con caracteristicas de las lenguas en contacto. Sus manifestaciones son con fre-
cuencia erréneamente diagnosticadas en la escuela como deficiencias cognitivas,
auditivas o fonoldgicas. '

La situacién de bilingiiismo o multilingiiismo es valorada en diferentes
dmbitos cuando se trata de lenguas “de prestigio”. En cambio, cuando estas son
desprestigiadas socialmente, el bilingiiismo es vivido como un obstéculo, a veces
internalizado como tal por los mismos hablantes. Sin embargo, los contextos de
multilingiiismo nos presentan desafios que pueden enriquecer la tarea pedagé-
gica si las lenguas y variedades de todos los sujetos intervinientes son reconoci-
das, respetadas y consideradas en la alfabetizacién y en la sociedad.

A partir de una perspectiva que reconoce que la sociedad argentina es

“diversa lingitistica y culturalmente, el objetivo del articulo ha sido mostrar que
esta pluralidad forma parte de la vida cotidiana de la escuela. Es necesario,
entonces, que los docentes adquieran en su formacién especializada no sélo
conocimientos de lingiiistica sino de las relaciones entre lengua, cultura y socie-
dad. La lingiiistica antropolégica y la sociolingiifstica nos pueden proporcionar
herramientas para reflexionar sobre las relaciones de poder entre lenguas y entre
variedades de una misma lengua y elaborar propuestas did4cticas que consideren
la coexistencia de sistemas diferentes. Esto nos permitird superar una interpreta-
cién de la realidad monolégica cefiida a los pardmetros de la cultura dominante.

El aula, como espacio dialégico, es un lugar privilegiado para observar,
reflexionar y analizar junto con los alumnos tensiones entre pricticas lingiiisti-
cas y socioculturales diversas. Si asf se la experimenta, la escuela puede ser un
espacio donde docentes, alumnos y comunidad recuperen voces, historias,
vivencias y conocimientos de todos los participantes del hecho educativo, con-
tribuyendo a transformar las relaciones asimétricas de dominacién, subordina-
cién y coercién que caracterizan la zona de contacto (Pratt, 1992).
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